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общеобразовательная школа» Белгородской области  для детей с 

тяжёлыми нарушениями речи,  характеризующим   содержание 

образования уровня начального общего образования, 

особенности организации образовательного процесса, 

учитывающих  образовательные индивидуальные потребности, 

возможности и особенности развития обучающихся младшего 

школьного возраста с ограниченными возможностями здоровья. 
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Цель и задачи  

программы 

Цель программы: обеспечить системный подход к 

созданию условий для развития детей с ограниченными 

возможностями здоровья, а именно: с тяжёлыми нарушениями 

речи, оказание комплексной помощи детям этой категории в 

освоении основной общеобразовательной программы начального 

общего образования, коррекцию недостатков в физическом и 

психическом развитии обучающихся, их социальной адаптации. 

Задачи программы: 
- своевременно выявлять детей с трудностями 

адаптации, обусловленными задержкой психического развития; 

- определять особые образовательные потребности детей 

с задержкой психического развития; 

-определять особенности организации образовательного 
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процесса данных категории детей в соответствии с 

индивидуальными особенностями каждого ребёнка, структурой 

нарушения развития и степенью его выраженности; 

- создать условия, способствующие освоению детьми  с 

тяжёлыми нарушениями речи основной образовательной 

программы начального общего образования и их интеграции в 

образовательном учреждении; 

- осуществлять индивидуально ориентированную психо-

лого-медико-педагогическую помощь детям с тяжёлыми 

нарушениями речи с учётом особенностей психического и (или) 

физического развития, индивидуальных возможностей детей (в 

соответствии с рекомендациями территориальной психолого-

медико-педагогической комиссии); 

- обеспечить возможности обучения и воспитания по 

дополнительным образовательным программам и получения 

дополнительных образовательных коррекционных услуг; 

- оказывать консультативную и методическую помощь 

родителям (законным представителям) детей с тяжёлыми 

нарушениями речи по медицинским, социальным, правовым и 

другим вопросам. 
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1. Общие положения 

        Адаптированная основная общеобразовательная программа (далее – 

АООП) начального общего образования (далее – НОО) обучающихся  с 

тяжелыми нарушениями речи (далее – ТНР) Областного государственного 

бюджетного общеобразовательного учреждения «Бирюченская средней 

общеобразовательной школа» Белгородской области  (далее – Школа) – это 

образовательная программа, адаптированная для обучения детей с ТНР с 

учетом особенностей их психофизического и речевого развития, 

индивидуальных возможностей, обеспечивающая коррекцию нарушений 

развития и социальную адаптацию 

АООП НОО (вариант 5.1) Школы разработана в соответствии со 

следующими нормативными документами: 

• Законом РФ «Об образовании в Российской Федерации» от 29.12.2012 .N"«273- 

ФЗ. 

• СанПиНами 2.4.2.2821-10 "Санитарно-эпидемиологические требования к 

условиям обучения и организации обучения в общеобразовательных 

учреждениях", утвержденными постановлением Главного государственного 

санитарного врача РФ от 29.12.2010 № 189 (с изм. от 29.06.2011, 25.12.2013, 

24.11.2015), 

• СанПин 2.4.2.3286-15 «Санитарно-эпидемиологические требования к 

условиям организации обучения и воспитания в организациях, 

осуществляющих образовательнуюдеятельность по адаптированным основным 

образовательным программам для обучающихся с ОВЗ».утвержденный 

постановлением Главного государственного санитарного врача Российской 

Федерации от 10.07.2015 № 26. 

• Федеральным государственным образовательным стандартом начального 

общего образования (далее — ФГОС), утвержденным приказом Министерства 
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образования и науки РФ от 6.10.2009 №373 (с изм. от 26.10.2010. 22.09.2011, 

18.12.2012, 29.12.2014. 18.05.2015,31.12.2015). 

• Федеральный государственный образовательный стандарт начального 

общего образования обучающихся с ограниченными возможностями здоровья, 

утвержденный приказом, Минобрнауки России от 19 декабря 2014г. №1598. 

• Уставом Школы 

• С учетом Примерной адаптированной основной общеобразовательной 

программы начального общего образования обучающихся с тяжелыми 

нарушениями речи, одобренной решением федерального учебно-методического 

объединения по общему образованию (протокол от 22 декабря 2015 г. № 4/15) 

          Цель реализацииадаптированной основной общеобразовательной 

программы начального общего образования: 

Обеспечение достижения выпускником НОО планируемых результатов 

освоения АООП НОО (вариант 5.1) на основе комплексного психолого-

педагогического сопровождения обучающихся с ТНР. 

          Задачи, реализуемые при получении НОО: 

• становление основ гражданской идентичности и мировоззрения 

обучающихся: 

• духовно-нравственное развитие   и   воспитание обучающихся,  

предусматривающее принятие ими моральных норм, нравственных установок, 

национальных ценностей; 

• формирование желания и основ умения учиться, способности к 

организации своей деятельности, выявление и развитие возможностей и 

способностей обучающихся с учетом их индивидуальных особенностей; 

• создание условий для охраны и укрепления физического, психического 

здоровья обучающихся, формирование ценностей здорового образа жизни и 

регуляция своего поведения в соответствии с ними: 
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• формирование    опыта    этически    и    экологически    обоснованного    

поведения    в природной и социальной среде, ценностного отношения к 

человеку, к природе, к миру, к знаниям, обучение навыкам общения и 

сотрудничества; 

• обеспечение преемственности начального общего и основного общего 

образования. 

           Помимо реализации общих задач при получении НОО, АООП НОО 

(вариант 5.1) предусматривает решение специальных задач: 

•   своевременное выявление обучающихся с трудностями в обучении: 

• определение особых образовательных потребностей обучающихся, 

обусловленных уровнем их речевого развития: 

• определение    особенностей    организации    образовательной    

деятельности    для категорий обучающихся   в соответствии с  

индивидуальными  особенностями, структурой речевого нарушения развития 

и степенью его выраженности; 

•  коррекция индивидуальных недостатков речевого развития, нормализация и 

совершенствование учебной деятельности, формирование общих 

способностей к учению; 

• осуществление индивидуально ориентированной психолого-медико-

педагогической помощи обучающимся с учётом психофизического и речевого 

развития и индивидуальных возможностей (в соответствии с    

рекомендациями    психолого-медико-педагогической комиссии); 

•   реализация системы мероприятий по социальной адаптации обучающихся; 

• оказание    консультативной    и    методической    помощи    родителям    

законным представителям) обучающихся. 

  Содержательный раздел определяет общее содержание НОО 

обучающихся с ТНР и включает следующие программы, ориентированные на 

достижение личностных, предметных и метапредметных результатов: 

программу формирования универсальных учебных действий; 
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программу отдельных учебных предметов, курсов коррекционно-

развивающей области и курсов внеурочной деятельности; 

программу духовно-нравственного развития, воспитания обучающихся с 

ТНР; 

программу формирования экологической культуры, здорового и 

безопасного образа жизни;  

программу внеурочной деятельности; 

программу коррекционной работы; 

          рабочие программы по коррекции общего недоразвития речи, фонетико-

фонематического недоразвития, дисграфии, заикания; 

         индивидуальные рабочие программы. 

Организационный раздел включает учебный план НОО (реализующий 

предметные и коррекционно-развивающую области, направления внеурочной 

деятельности); систему специальных условий реализации АООП НОО 

обучающихся с ТНР. 

Принципы и подходы к формированию адаптированной основной 

общеобразовательной программы начального общего образования 

обучающихся с тяжелыми нарушениями речи 

В основу формирования АООП НОО обучающихся с ТНР положены 

следующие принципы: 

принципы государственной политики Российской Федерации в области 

образования (гуманистический характер образования, единство 

образовательного пространства на территории Российской Федерации, 

светский характер образования, общедоступность образования, адаптация 

системы образования к уровням и особенностям развития и подготовки 

обучающихся и воспитанников и др.)1;  

принцип учета типологических и индивидуальных образовательных 

потребностей обучающихся; 

                                                           
1 Часть 1 статьи 3 Федерального закона Российской Федерации от 29 декабря 2012 г. N 273-ФЗ «Об 

образовании в Российской Федерации». 
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принцип коррекционной направленности образовательного процесса; 

принцип развивающей направленности образовательного процесса, 

ориентирующий его на развитие личности обучающегося и расширение его  

«зоны ближайшего развития» с учетом особых образовательных 

потребностей; 

онтогенетический принцип;  

принцип комплексного подхода, использования в полном объеме 

реабилитационного потенциала с целью обеспечения образовательных и 

социальных потребностей обучающихся; 

принцип преемственности, предполагающий при проектировании 

АООП НОО ориентировку на программу основного общего образования, что 

обеспечивает непрерывность образования обучающихся с ТНР; 

принцип целостности содержания образования. Содержание 

образования едино. В основе структуры содержания образования лежит не 

понятие предмета, а понятие «предметной области»; 

принцип направленности на формирование деятельности, обеспечивает 

возможность овладения обучающимися с ТНР всеми видами доступной им 

деятельности, способами и приемами познавательной и учебной 

деятельности, коммуникативной деятельности и нормативным поведением;   

принцип переноса знаний, умений, навыков и отношений, 

сформированных в условиях учебной ситуации, в деятельность в жизненной 

ситуации, что обеспечит готовность обучающегося к самостоятельной 

ориентировке и активной деятельности в реальном мире, в действительной 

жизни; трансформирование уровня полученных знаний в область 

жизнедеятельности;  

принцип сотрудничества с семьей. 

В основу разработки АООП НОО обучающихся с ТНР заложены 

дифференцированный,  деятельностный  и системный подходы. 

Дифференцированный подход к построению АООП НОО обучающихся 

с ТНР предполагает учет особых образовательных потребностей этих 
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обучающихся, которые определяются уровнем речевого развития, 

этиопатогенезом, характером нарушений формирования речевой 

функциональной системы и проявляются в неоднородности по возможностям 

освоения содержания образования. АООП НОО создается в соответствии с 

дифференцированно сформулированными в ФГОС НОО обучающихся с ОВЗ 

требованиями к: 

структуре образовательной программы; 

условиям реализации образовательной программы;  

результатам образования. 

Применение дифференцированного подхода обеспечивает разнообразие 

содержания, предоставляя обучающимся с ТНР возможность реализовать 

индивидуальный потенциал развития; открывает широкие возможности для 

педагогического творчества, создания вариативных образовательных  

материалов, обеспечивающих пошаговую логопедическую коррекцию, 

развитие способности обучающихся самостоятельно решать учебно-

познавательные и учебно-практические задачи в соответствии с их 

возможностями. 

Деятельностный подход основывается на теоретических положениях 

отечественной психологической науки, раскрывающих основные 

закономерности процесса обучения и воспитания обучающихся, структуру 

образовательной деятельности с учетом общих закономерностей развития 

обучающихся с нормальным и нарушенным развитием. 

Деятельностный подход в образовании строится на признании того, что 

развитие личности обучающихся с ТНР младшего школьного возраста 

определяется характером организации доступной им деятельности. 

Основным средством реализации деятельностного подхода в 

образовании является обучение как процесс организации познавательной и 

предметно-практической деятельности обучающихся, обеспечивающей 

овладение ими содержанием образования.  
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В контексте разработки АООП начального общего образования 

обучающихся с ТНР  реализация деятельностного подхода обеспечивает: 

придание результатам образования социально и личностно значимого 

характера; 

прочное усвоение обучающимися знаний и опыта разнообразной 

деятельности и поведения, возможность их самостоятельного продвижения в 

изучаемых предметных областях; 

существенное повышение мотивации и интереса к учению, 

приобретению нового опыта деятельности и поведения; 

создание условий для общекультурного и личностного развития 

обучающихся с ТНР на основе формирования универсальных учебных 

действий, которые обеспечивают не только успешное усвоение ими системы 

научных знаний, умений и навыков, позволяющих продолжить образование на 

следующей ступени, но и социальной компетенции, составляющей основу 

социальной успешности. 

Ключевым условием реализации деятельностного подхода выступает 

организация детского самостоятельного и инициативного действия в 

образовательном процессе, снижение доли репродуктивных методов и 

способов обучения, ориентация на личностно-ориентированные, проблемно-

поискового характера.  

Системный подход основывается на теоретических положениях о 

языке, представляющем собой функциональную систему семиотического или 

знакового характера, которая используется как средство общения. 

Системность предполагает не механическую связь, а единство компонентов 

языка, наличие определенных отношений между языковыми единицами 

одного уровня и разных уровней. 

Системный подход в образовании строится на признании того, что язык 

существует и реализуется через речь, в сложном строении которой 

выделяются различные компоненты (фонетический, лексический, 
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грамматический, семантический), тесно взаимосвязанные на всех этапах 

развития речи ребенка. 

Основным средством реализации системного подхода в образовании 

обучающихся ТНР является включение речи на всех этапах учебной 

деятельности обучающихся. 

В контексте разработки АООП начального общего образования 

обучающихся с ТНР реализация системного подхода обеспечивает: 

тесную взаимосвязь в формировании перцептивных, речевых и 

интеллектуальных предпосылок овладения учебными знаниями, действиями, 

умениями и навыками; 

воздействие на все компоненты речи при устранении ее системного 

недоразвития в процессе освоения содержания предметных областей, 

предусмотренных ФГОС НОО и коррекционно-развивающей области; 

реализацию интегративной коммуникативно-речевой цели – 

формирование речевого взаимодействия в единстве всех его функций 

(познавательной, регулятивной, контрольно-оценочной и др.) в соответствии с 

различными ситуациями. 

2.1 Целевой раздел 

2.1.1. Пояснительная записка 

Цель реализации адаптированной основной общеобразовательной 

программы начального общего образования 

Адаптированная основная общеобразовательная программа начального 

общего образования обучающихся с ТНР направлена на формирование у них 

общей культуры, обеспечивающей разностороннее развитие их личности 

(нравственно-эстетическое, социально-личностное, интеллектуальное, 

физическое), овладение учебной деятельностью в соответствии с принятыми в 

семье и обществе духовно-нравственными и социокультурными ценностями. 

Принципы и подходы к формированию адаптированной основной 

общеобразовательной программы начального общего образования 

Представлены в разделе 1. Общие положения. 
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Общая характеристика адаптированной основной 

общеобразовательной программы начального общего образования 

Вариант 5.1. предполагает, что обучающийся с ТНР получает 

образование, полностью соответствующее по итоговым достижениям к 

моменту завершения обучения образованию сверстников с нормальным 

речевым развитием, находясь в их среде и в те же сроки обучения. Срок 

освоения АООП НОО составляет 4 года. 

Вариант 5.1 предназначается для обучающихся с фонетико-

фонематическим или фонетическим недоразвитием речи (дислалия; легкая 

степень выраженности дизартрии, заикания; ринолалия), обучающихся  с 

общим недоразвитием речи III - IV уровней речевого развития различного 

генеза (например, при минимальных дизартрических расстройствах, 

ринолалии и т.п.), у которых имеются нарушения всех компонентов языка; 

для обучающихся с нарушениями чтения и письма.  

Адаптация АООП НОО предполагает введение четко ориентированных 

на удовлетворение особых образовательных потребностей обучающихся с 

ТНР коррекционных мероприятий и требований к результатам освоения 

обучающимися программы коррекционной работы. Обязательными 

условиями реализации АООП НОО обучающихся с ТНР являются 

логопедическое сопровождение обучающихся, согласованная работа учителя-

логопеда с учителем начальных классов с учетом особых образовательных 

потребностей обучающихся. 

Психолого-педагогическая характеристика обучающихся с ТНР 

У детей с фонетико-фонематическим и фонетическим недоразвитием 

речи наблюдается нарушение процесса формирования произносительной 

системы родного языка вследствие дефектов восприятия и произношения 

фонем. Отмечается незаконченность процессов формирования 

артикулирования и восприятия звуков, отличающихся тонкими акустико-

артикуляторными признаками. Несформированность произношения звуков 

крайне вариативна и может быть выражена в различных вариантах: 
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отсутствие, замены (как правило, звуками простыми по артикуляции), 

смешение, искаженное произнесение (не соответствующее нормам звуковой 

системы родного языка). 

Определяющим признаком фонематического недоразвития является 

пониженная способность к дифференциации звуков, обеспечивающая 

восприятие фонемного состава родного языка, что негативно влияет на 

овладение звуковым анализом. 

Фонетическое недоразвитие речи характеризуется нарушением 

формирования фонетической стороны речи либо в комплексе (что 

проявляется одновременно в искажении звуков, звукослоговой структуры 

слова, в просодических нарушениях), либо нарушением формирования 

отдельных компонентов фонетического строя речи (например, только 

звукопроизношения или звукопроизношения и звукослоговой структуры 

слова). Такие обучающиеся хуже чем их сверстники запоминают речевой 

материал, с большим количеством ошибок выполняют задания, связанные с 

активной речевой деятельностью. 

Обучающиеся с нерезко выраженным общим недоразвитием речи 

характеризуются остаточными явлениями недоразвития лексико-

грамматических и фонетико-фонематических компонентов языковой системы. 

У таких обучающихся не отмечается выраженных нарушений 

звукопроизношения. Нарушения звукослоговой структуры слова проявляются 

в различных вариантах искажения его звуконаполняемости как на уровне 

отдельного слога, так и слова. Наряду с этим отмечается недостаточная 

внятность, выразительность речи, нечеткая дикция, создающие впечатление 

общей смазанности речи, смешение звуков, свидетельствующее о низком 

уровне сформированности дифференцированного восприятия фонем и 

являющееся важным показателем незакончившегося процесса 

фонемообразования. 

У обучающихся обнаруживаются отдельные нарушения смысловой 

стороны речи. Несмотря на разнообразный предметный словарь, в нем 
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отсутствуют слова, обозначающие названия некоторых животных, растений, 

профессий людей, частей тела. Обучающиеся склонны использовать типовые 

и сходные названия, лишь приблизительно передающие оригинальное 

значение слова. Лексические ошибки проявляются в замене слов, близких по 

ситуации, по значению, в смешении признаков. Выявляются трудности 

передачи обучающимися системных связей и отношений, существующих 

внутри лексических групп. Обучающиеся плохо справляются с установлением 

синонимических и антонимических отношений, особенно на материале слов с 

абстрактным значением. 

Недостаточность лексического строя речи проявляется в специфических 

словообразовательных ошибках. Правильно образуя слова, наиболее 

употребляемые в речевой практике, они по-прежнему затрудняются в 

продуцировании более редких, менее частотных вариантов. Недоразвитие 

словообразовательных процессов, проявляющееся преимущественно в 

нарушении использования непродуктивных словообразовательных аффиксов, 

препятствует своевременному формированию навыков группировки 

однокоренных слов, подбора родственных слов и анализа их состава, что 

впоследствии сказывается на качестве овладения программой по русскому 

языку. 

Недостаточный уровень сформированности лексических средств языка 

особенно ярко проявляется в понимании и употреблении фраз, пословиц с 

переносным значением. 

В грамматическом оформлении речи часто встречаются ошибки в 

употреблении грамматических форм слова. 

Особую сложность для обучающихся представляют конструкции с 

придаточными предложениями, что выражается в пропуске, замене союзов, 

инверсии. 

Лексико-грамматические средства языка у обучающихся сформированы 

неодинаково. С одной стороны, может отмечаться незначительное количество 

ошибок, которые носят непостоянный характер и сочетаются с возможностью 
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осуществления верного выбора при сравнении правильного и неправильного 

ответов, с другой – устойчивый характер ошибок, особенно в 

самостоятельной речи. 

Отличительной особенностью является своеобразие связной речи, 

характеризующееся нарушениями логической последовательности, 

застреванием на второстепенных деталях, пропусками главных событий, 

повторами отдельных эпизодов при составлении рассказа на заданную тему, 

по картинке, по серии сюжетных картин. При рассказывании о событиях из 

своей жизни, составлении рассказов на свободную тему с элементами 

творчества используются, в основном, простые малоинформативные 

предложения. 

Наряду с расстройствами устной речи у обучающихся отмечаются 

разнообразные нарушения чтения и письма, проявляющиеся в стойких, 

повторяющихся, специфических ошибках при чтении и на письме, механизм 

возникновения которых обусловлен недостаточной сформированностью 

базовых высших психических функций, обеспечивающих процессы чтения и 

письма в норме. 

Особые образовательные потребности обучающихся с ТНР 

К особым образовательным потребностям, характерным для 

обучающихся с ТНР относятся:  

- выявление в максимально раннем периоде обучения детей группы 

риска (совместно со специалистами медицинского профиля) и назначение 

логопедической помощи на этапе обнаружения первых признаков отклонения 

речевого развития; 

- организация логопедической коррекции в соответствии с выявленным 

нарушением перед началом обучения в школе; преемственность содержания и 

методов дошкольного и школьного образования и воспитания, 

ориентированных на нормализацию или полное преодоление отклонений 

речевого и личностного развития; 
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 - получение начального общего образования в условиях 

образовательных организаций общего или специального типа, адекватного 

образовательным потребностям обучающегося и степени выраженности его 

речевого недоразвития; 

- обязательность непрерывности коррекционно-развивающего процесса, 

реализуемого как через содержание предметных и коррекционно-

развивающей областей и специальных курсов, так и в процессе 

индивидуальной/подгрупповой логопедической работы; 

 - создание условий, нормализующих/компенсирующих состояние 

высших психических функций, анализаторной, аналитико-синтетической и 

регуляторной деятельности на основе обеспечения комплексного подхода при 

изучении обучающихся с речевыми нарушениями и коррекции этих 

нарушений;  

- координация педагогических, психологических и медицинских средств 

воздействия в процессе комплексного психолого-медико-педагогического 

сопровождения; 

 - получение комплекса медицинских услуг, способствующих 

устранению или минимизации первичного дефекта, нормализации моторной 

сферы, состояния высшей нервной деятельности, соматического здоровья; 

- возможность адаптации основной общеобразовательной программы 

при изучении содержания учебных предметов по всем предметным областям 

с учетом необходимости коррекции речевых нарушений и оптимизации 

коммуникативных навыков учащихся; 

- гибкое варьирование организации процесса обучения путем 

расширения/сокращения содержания отдельных предметных областей, 

изменения количества учебных часов и использования соответствующих 

методик и технологий; 

- индивидуальный темп обучения и продвижения в образовательном 

пространстве для разных категорий обучающихся с ТНР; 
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- постоянный (пошаговый) мониторинг результативности образования и 

сформированности социальной компетенции обучающихся, уровня и 

динамики развития речевых процессов, исходя из механизма речевого 

дефекта; 

 - применение специальных методов, приемов и средств обучения, в том 

числе специализированных компьютерных технологий, дидактических 

пособий, визуальных средств, обеспечивающих реализацию «обходных 

путей» коррекционного воздействия на речевые процессы, повышающих 

контроль за устной и письменной речью; 

 - возможность обучаться на дому и/или дистанционно при наличии 

медицинских показаний; 

- профилактика и коррекция социокультурной и школьной дезадаптации 

путем максимального расширения образовательного пространства, 

увеличения социальных контактов; обучения умению выбирать и применять 

адекватные коммуникативные стратегии и тактики; 

 - психолого-педагогическое сопровождение семьи с целью ее активного 

включения в коррекционно-развивающую работу с ребенком; организация 

партнерских отношений с родителями. 

2.1.2. Планируемые результаты освоения обучающимися  

с тяжелыми нарушениями речи адаптированной основной 

общеобразовательной программы начального общего образования 

Личностные, метапредметные и предметные результаты освоения 

обучающимися с ТНР АООП НОО соответствуют ФГОС НОО2. 

Планируемые результаты освоения обучающимися с ТНР АООП НОО 

дополняются результатами освоения программы коррекционной работы. 

Планируемые результаты освоения обучающимися с тяжелыми 

нарушениями речи программы коррекционной работы 

                                                           
2 Федеральный государственный образовательный стандарт начального общего образования, 

утвержденный Приказом Минобрнауки России от 06.10.2009 N 373 (зарегистрирован Министерством 

юстиции Российской Федерации 22 декабря 2009 г., регистрационный № 15785) (ред. от 18.12.2012) (далее –  

ФГОС НОО). 
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Требования к результатам освоения программы коррекционной работы 

должны соответствовать требованиями ФГОС НОО3, которые дополняются 

группой специальных требований. 

Требования к результатам коррекционной работы по преодолению 

нарушений устной речи, преодолению и профилактике нарушений чтения и 

письма: отсутствие дефектов звукопроизношения и умение различать 

правильное и неправильное произнесение звука; умение правильно 

воспроизводить различной сложности звукослоговую структуру слов как 

изолированных, так и в условиях контекста; правильное восприятие, 

дифференциация, осознание и адекватное использование интонационных 

средств выразительной четкой речи; умение произвольно изменять основные 

акустические характеристики голоса; умение правильно осуществлять 

членение речевого потока посредством пауз, логического ударения, 

интонационной интенсивности; минимизация фонологического дефицита 

(умение дифференцировать на слух и в произношении звуки, близкие по 

артикуляторно-акустическим признакам); умение осуществлять операции 

языкового анализа и синтеза на уровне предложения и слова; практическое 

владение основными закономерностями грамматического и лексического 

строя речи; сформированность лексической системности; умение правильно 

употреблять грамматические формы слов и пользоваться как продуктивными, 

так и непродуктивными словообразовательными моделями; овладение 

синтаксическими конструкциями различной сложности и их использование; 

владение связной речью, соответствующей законам логики, грамматики, 

композиции, выполняющей коммуникативную функцию; сформированность 

языковых операций, необходимых для овладения чтением и письмом; 

сформированность психофизиологического, психологического, 

лингвистического уровней, обеспечивающих овладение чтением и письмом; 

владение письменной формой коммуникации (техническими и смысловыми 

компонентами чтения и письма); позитивное отношение и устойчивые мотивы 

                                                           
3 Пункт 19.8 раздела III ФГОС НОО. 
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к изучению языка; понимание роли языка в коммуникации, как основного 

средства человеческого общения. 

Требования к результатам овладения социальной компетенцией должны 

отражать: 

- развитие адекватных представлений о собственных возможностях и 

ограничениях, о насущно необходимом жизнеобеспечении: умение адекватно 

оценивать свои силы, понимать, что можно и чего нельзя: в еде, физической 

нагрузке, в приеме медицинских препаратов, осуществлении вакцинации; 

написать при необходимости SMS-сообщение; умение адекватно выбрать 

взрослого и обратиться к нему за помощью, точно описать возникшую 

проблему; выделять ситуации, когда требуется привлечение родителей; 

умение принимать решения в области жизнеобеспечения; владение 

достаточным запасом фраз и определений для обозначения возникшей 

проблемы;  

- овладение социальнобытовыми умениями, используемыми в 

повседневной жизни: прогресс в самостоятельности и независимости в быту и 

школе; представления об устройстве домашней и школьной жизни; умение 

адекватно использовать лексикон, отражающий бытовой опыт и осуществлять 

речевое сопровождение своих действий, бытовых ситуаций; умение 

включаться в разнообразные повседневные школьные дела; умение адекватно 

оценивать свои речевые возможности и ограничения при участии в общей 

коллективной деятельности; умение договариваться о распределении функций 

в совместной деятельности; стремление ребёнка участвовать в подготовке и 

проведении праздника; владение достаточным запасом фраз и определений 

для участия в подготовке и проведении праздника; 

- овладение навыками коммуникации: умение начать и поддержать 

разговор, задать вопрос, выразить свои намерения, просьбу, пожелание, 

опасения, завершить разговор; умение корректно выразить отказ и 

недовольство, благодарность, сочувствие; умение поддерживать продуктивное 

взаимодействие в процессе коммуникации; умение получать информацию от 
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собеседника и уточнять ее; прогресс в развитии информативной функции 

речи; умение ориентироваться в целях, задачах, средствах и условиях 

коммуникации в соответствии с коммуникативной установкой; позитивное 

отношение и устойчивая мотивация к активному использованию 

разнообразного арсенала средств коммуникации, вариативных речевых 

конструкций; готовность слушать собеседника и вести диалог; умение 

излагать свое мнение и аргументировать его; умение использовать 

коммуникацию как средство достижения цели в различных ситуациях; 

прогресс в развитии коммуникативной функции речи; 

- дифференциацию и осмысление картины мира: адекватность бытового 

поведения ребёнка с точки зрения  опасности (безопасности) для себя и 

окружающих; способность прогнозировать последствия своих поступков; 

понимание значения символов, фраз и определений, обозначающих опасность 

и умение действовать в соответствии с их значением; осознание ценности, 

целостности и многообразия окружающего мира, своего места в нем; умение 

устанавливать причинно-следственные связи между условиями жизни, 

внешними и функциональными свойствами в животном и растительном мире 

на основе наблюдений и практического экспериментирования; умение 

устанавливать взаимосвязь общественного порядка и уклада собственной 

жизни в семье и в школе, соответствовать этому порядку; наличие активности 

во взаимодействии с миром, понимание собственной результативности; 

прогресс в развитии познавательной функции речи;  

- дифференциацию и осмысление адекватно возрасту своего 

социального окружения, принятых ценностей и социальных ролей: знание 

правил поведения в разных социальных ситуациях с людьми разного статуса 

(с близкими в семье, учителями и учениками в школе,  незнакомыми людьми в 

транспорте и т.д.); наличие достаточного запаса фраз и определений для 

взаимодействия в разных социальных ситуациях и с людьми разного 

социального статуса; представления о вариативности социальных отношений; 

готовность к участию в различных видах социального взаимодействия; 
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овладение средствами межличностного взаимодействия; умение адекватно 

использовать принятые в окружении обучающегося социальные ритуалы; 

умение передавать свои чувства в процессе моделирования социальных 

отношений; прогресс в развитии регулятивной функции речи. 

Эти требования конкретизируются в соответствии с особыми 

образовательными потребностями обучающихся. 

 

2.1.3. Система оценки достижения обучающимися  

с тяжелыми нарушениями речи планируемых результатов освоения  

адаптированной основной общеобразовательной программы  

начального общего образования 

Система оценки достижения обучающимися с ТНР планируемых 

результатов освоения АООП НОО соответствует ФГОС НОО. 

Система оценки достижения обучающимися с ТНР планируемых 

результатов освоения АООП НОО должна позволять вести оценку 

предметных, метапредметных и личностных результатов; в том числе 

итоговую оценку, обучающихся с ТНР, освоивших АООП НОО. 

Система оценки достижения обучающимися с ТНР планируемых 

результатов освоения АООП НОО должна предусматривать оценку 

достижения обучающимися с ТНР планируемых результатов освоения 

программы коррекционной работы в поддержке освоения АООП НОО, 

обеспечивающих удовлетворение особых образовательных потребностей 

обучающихся, успешность в развитии различных видов деятельности.  

Оценка достижения обучающимися с ТНР планируемых 

результатов освоения программы коррекционной работы 

Предметом оценки достижения обучающимися с ТНР планируемых 

результатов освоения программы коррекционной работы является достижение 

уровня речевого развития, оптимального для обучающегося при реализации 

вариативных форм логопедического воздействия (подгрупповые, 
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индивидуальные логопедические занятия) с сохранением базового объема 

знаний и умений в области общеобразовательной подготовки. 

2.2. Содержательный раздел 

Программа формирования универсальных учебных действий, программа 

отдельных учебных предметов и курсов внеурочной деятельности, программа 

духовно-нравственного развития, воспитания обучающихся с ТНР, программа 

формирования экологической культуры, здорового и безопасного образа 

жизни, программа внеурочной деятельности соответствуют ФГОС НОО4. 

Структура АООП НОО предполагает введение программы 

коррекционной работы. 

2.2.1. Направления и содержание программы коррекционной работы 

Коррекционно-развивающая область является обязательной частью 

внеурочной деятельности, поддерживающей процесс освоения содержания 

АООП НОО.  

Содержание коррекционно-развивающей работы для каждого 

обучающегося определяется с учетом его особых образовательных 

потребностей на основе рекомендаций психолого-медико-педагогической 

комиссии, индивидуальной программы реабилитации.  

Программа коррекционной работы должна обеспечивать осуществление 

специальной поддержки освоения АООП НОО. 

Специальная поддержка освоения АООП НОО осуществляется в ходе 

всего учебно-образовательного процесса. 

Основными образовательными направлениями в специальной 

поддержке освоения АООП НОО являются: 

коррекционная помощь в овладении базовым содержанием обучения; 

коррекция нарушений устной речи, коррекция и профилактика 

нарушений чтения и письма; 

                                                           
4 Раздел III ФГОС НОО. 
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развитие сознательного использования языковых средств в различных 

коммуникативных ситуациях с целью реализации полноценных социальных 

контактов с окружающими; 

обеспечение обучающемуся успеха в различных видах деятельности с 

целью предупреждения негативного отношения к учебе, ситуации школьного 

обучения в целом, повышения мотивации к школьному обучению. 

В целях удовлетворения особых образовательных потребностей 

обучающихся с ТНР программа коррекционной работы расширяется за счет 

включения индивидуально-ориентированного коррекционно-логопедического 

воздействия, сквозными направлениями которого выступают: работа по 

преодолению нарушений фонетического компонента речевой функциональной 

системы; фонологического дефицита и совершенствованию лексико-

грамматического строя речи, связной речи, по профилактике и коррекции 

нарушений чтения и письма, по развитию коммуникативных навыков. 

Программа коррекционной работы может предусматривать вариативные 

формы специального сопровождения обучающихся с ТНР. Варьироваться 

могут содержание, организационные формы работы, степень участия 

специалистов сопровождения, что способствует реализации и развитию 

больших потенциальных возможностей обучающихся с ТНР и 

удовлетворению их особых образовательных потребностей. Коррекционная 

работа осуществляется в ходе всего учебно-воспитательного процесса, при 

изучении предметов учебного плана и на логопедических занятиях, 

проводимых на базе организованных при общеобразовательных организациях 

логопедических пунктах, где осуществляется коррекция нарушений устной 

речи, профилактика и коррекция нарушений чтения и письма, 

препятствующих полноценному усвоению программы по всем предметным 

областям, работа по формированию полноценной речемыслительной 

деятельности. 
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2.3. Организационный раздел 

2.3.1. Учебный план 

Обязательные предметные области учебного плана и учебные предметы 

соответствуют ФГОС НОО5. 

Коррекционная работа осуществляется во внеурочное время в объеме не 

менее 5 часов. Программа коррекционной работы разрабатывается 

образовательной организацией в зависимости от особых образовательных 

потребностей обучающихся. 

           Программа коррекционной работы   

           Программа коррекционной работы ОГБОУ «Бирюченская СОШ» 

(далее – Школа) направлена на осуществление специальной поддержки 

(сопровождения) освоения адаптированной основной 

общеобразовательной программы (далее – АООП) начального общего 

образования (далее – НОО) (вариант 5.1). 

 Программа коррекционной работы разработана на основе следующих 

нормативных документов: 

• Законом РФ «Об образовании в Российской Федерации» от 29.12.2012 

.N"«273- ФЗ. 

• СанПиНами 2.4.2.2821-10 "Санитарно-эпидемиологические требования 

к условиям обучения и организации обучения в общеобразовательных 

учреждениях", утвержденными постановлением Главного 

государственного санитарного врача РФ от 29.12.2010 № 189 (с изм. от 

29.06.2011, 25.12.2013, 24.11.2015), 

• СанПин 2.4.2.3286-15 «Санитарно-эпидемиологические требования к 

условиям организации обучения и воспитания в организациях, 
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осуществляющих образовательнуюдеятельность по адаптированным 

основным образовательным программам для обучающихся с 

ОВЗ».утвержденный постановлением Главного государственного 

санитарного врача Российской Федерации от 10.07.2015 № 26. 

• Федеральным государственным образовательным стандартом начального 

общего образования (далее — ФГОС), утвержденным приказом Министерства 

образования и науки РФ от 6.10.2009 №373 (с изм. от 26.10.2010. 22.09.2011, 

18.12.2012, 29.12.2014. 18.05.2015,31.12.2015). 

• Федеральный государственный образовательный стандарт начального 

общего образования обучающихся с ограниченными возможностями здоровья, 

утвержденный приказом, Минобрнауки России от 19 декабря 2014г. №1598. 

• Уставом Школы 

• С учетом Примерной адаптированной основной общеобразовательной 

программы начального общего образования обучающихся с тяжелыми 

нарушениями речи, одобренной решением федерального учебно-методического 

объединения по общему образованию (протокол  от 22 декабря  2015 г. № 4/15) 

Программа коррекционной работы реализуется в ходе всей учебной 

деятельности: 

- через содержание и организацию образовательной деятельности 

(индивидуальный и дифференцированный подход, развитие 

сознательного использования языковых средств в 

различныхкоммуникативныхситуацияхсцельюреализацииполноценныхс

оциальных контактов с окружающими; обеспечение обучающемуся 

успеха в различных видах  деятельности с целью предупреждения 

негативного отношения к учебе, ситуации школьного обучения в целом, 

повышения мотивации к школьному обучению); 

- в рамках внеурочной деятельности, курсов коррекционно-

развивающей области в форме специально организованных 

индивидуальных и групповых занятий (по оказанию коррекционной 
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помощи в овладении базовым содержанием обучения, коррекции 

нарушений устной речи, коррекции и профилактике нарушений чтения 

и письма, препятствующих полноценному усвоению программы по 

всем предметным областям); 

- в рамках психологического и социально-педагогического 

сопровождения обучающихся; степень участия специалистов 

сопровождения варьируется по необходимости. 

Целью программы коррекционной работы является комплексное 

психолого-медико-педагогическое сопровождение процесса освоения 

АООП НОО (вариант 5.1) на основе осуществления индивидуального и 

дифференцированного подхода в образовательной деятельности, 

позволяющего учитывать особые образовательные потребности 

обучающихся с ОВЗ (ТНР). 

Задачи программы: 

- своевременное выявление детей сТНР; 

- определение наиболее адекватных путей и средств развивающе-

коррекционной работы с детьми; 

- прогнозирование развития ребёнка и возможностей обучения на основе 

выявленных особенностей развития; 

- реализация собственно психологической развивающе-коррекционной работы 

на протяжении всего образовательного процесса 

Содержание программы коррекционной работы определяют следующие 

принципы: 

-принцип соблюдения интересов обучающегося – специалист призван 

решать проблему обучающегося с максимальной пользой и в его 

интересах; 

-принцип системности - обеспечивает системный подход к анализу 

особенностей развития и коррекции нарушений обучающихся с ОВЗ, то 

есть единство диагностики, коррекции и развития, а также 
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взаимодействие и согласованность действий специалистов в решении 

проблем обучающегося, участие в данном процессе всех участников 

образовательной деятельности; 

- принцип непрерывности - гарантирует обучающемуся и его родителям 

(законным представителям) непрерывность помощи до полного 

решения проблемы или определения подхода к еёрешению; 

 - принцип вариативности - предполагает создание вариативных 

условий для получения образования обучающимися, имеющими 

различные недостатки в физическом и (или) психическомразвитии; 

- принцип рекомендательного характера оказания помощи – 

обеспечивает соблюдение гарантированных законодательством прав 

родителей (законных представителей) детей с ОВЗ выбирать формы 

получения детьми образования, организации, осуществляющие 

образовательную деятельность, защищать законные права и интересы 

детей, включая обязательное согласование с родителями (законными 

представителями) вопроса о направлении (переводе) детей с ОВЗ в 

специальные (коррекционные) организации, осуществляющие 

образовательную деятельность (классы, группы). 

Содержание программы коррекционной работы для каждого 

обучающегося указанной категории обучающихся с ОВЗ определяется в 

соответствии с рекомендациями ТПМПК. 

Этапы реализации программы коррекционной работы: 

1. этап сбора и анализа информации (информационно-

аналитическая деятельность). результат: оценка контингента 

обучающихся для учета особенностей развития детей, определение 

специфики и их особых образовательных потребностей; оценка 

образовательной среды на предмет соответствия требованиям 

программно-методического обеспечения, материально-

технической и кадровой базы организации. 

2. этап планирования, организации, координации 
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(организационно-исполнительская деятельность). результат: 

организация образовательной деятельности коррекционно- 

развивающей направленности, а также процесса специального 

сопровождения детей указанной категории обучающихся с ОВЗ 

при целенаправленно созданных (вариативных) условиях 

обучения, воспитания, развития, социализации рассматриваемой 

категории детей. 

3. этап диагностики коррекционно-развивающей 

образовательной среды (контрольно- диагностическая деятельность). 

результат: констатация соответствия созданных условий и 

выбранных коррекционно-развивающих и образовательных 

программ особым образовательным потребностям ребенка. 

4. этап регуляции и корректировки (регулятивно-

корректировочная деятельность). результат: внесение 

необходимых изменений в образовательную деятельность и 

процесс сопровождения детей указанной категории обучающихся с 

ОВЗ, корректировка условий и форм обучения, методов и приемов 

работы. 

Программа коррекционной работы ОГБОУ «Бирюченская СОШ» 

включает взаимосвязанные направления, которые отражают её 

содержание: 

 диагностическая работа; 

 коррекционно-развивающая работа; 

 консультативная работа; 

 информационно-просветительская работа. 

Диагностическая работа обеспечивает своевременное выявление 

обучающихся с ТНР, проведение их комплексного обследования и 

подготовку рекомендаций по оказанию им психолого-медико-

педагогической помощи в условиях Школы. 
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Коррекционно-развивающая работа обеспечивает 

своевременную специализированную помощь (поддержку) в освоении 

базового содержания образования и коррекции нарушений устной речи, 

коррекции и профилактике нарушений чтения и письма, 

препятствующих полноценному усвоению программы по всем 

предметным областям, способствует формированию универсальных 

учебных действий у указанной категории обучающихся с ОВЗ 

(личностных, регулятивных, познавательных, коммуникативных). 

Консультативная работа обеспечивает непрерывность специального 

сопровождения указанной категории обучающихся с ОВЗ и их семей по 

вопросам реализации дифференцированных психолого-педагогических 

условий обучения, воспитания, коррекции, развития и социализации 

обучающихся. 

Информационно-просветительская работа направлена на 

разъяснительную деятельность по вопросам, связанным с 

особенностями образовательной деятельности для данной категории 

обучающихся, со всеми участниками образовательных отношений - 

обучающимися (как имеющими, так и не имеющими недостатки в 

развитии), их родителями (законными представителями), 

педагогическими работниками. 

Реализация указанных направлений по системному сопровождению 

указанной категории обучающихся с ОВЗ в Школе обеспечивается 

наличием специалистов разного профиля (педагога-психолога, учителя-

логопеда, социального педагога) и ППк, которые входят в его 

постоянный состав. Школьный ППк является основным механизмом 

взаимодействия специалистов. Персональный состав ПМПк ежегодно 

утверждается приказом директора ОГБОУ «Бирюченская СОШ». 

Основные задачи коррекционных курсов 

1. ПРОИЗНОШЕНИЕ 

Основными задачами коррекционного курса «Произношение» являются: 
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 развитие психофизиологических механизмов, лежащих в 

основе устной речи: формирование оптимального для речи типа 

физиологического дыхания, речевого дыхания, голосообразования, 

артикуляторной моторики, чувства ритма, слухового восприятия, 

функций фонематической системы;

 обучение нормативному/ компенсированному 

произношению всех звуков русского языка с учетом системной 

связи между фонемами русского языка, их артикуляторной и 

акустической характеристики;

 коррекция нарушений звукослоговой структуры слова;

 формирование просодических компонентов речи (темпа,  

ритма,  паузации,  интонации, логического ударения).

Содержание программы коррекционного курса «Произношение» 

предусматривает формирование следующих составляющих речевой 

компетенции обучающихся с ТНР: 

 произносительной стороны речи в соответствии с нормами 

русского языка;

 языкового анализа и синтеза;

 сложной слоговой структуры слова;

 фонематического восприятия (слухо-произносительной 

дифференциации фонем).

Программой предусмотрена коррекция нарушений произношения 

как на фронтальных, так и на индивидуальных занятиях. Рекомендуется 

проведение этих занятий с учетом степени выраженности, характера, 

механизма и структуры речевого дефекта. 

На занятиях произношения формируется правильное восприятие и 

произношение звуков, осуществляется усвоение звуковой структуры 

слова и развитие первоначального навыка звукового анализа, создается 

основа для овладения грамотой, грамматикой, правописанием и 

чтением, профилактика дисграфии, дислексии, дизорфографии. 
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Осуществляется автоматизация навыков произношения в различных 

коммуникативных ситуациях. Проводится коррекция нарушений 

письменной речи. 

Учитывая системное недоразвитие речи обучающихся, на 

занятиях произношения ставятся комплексные задачи, направленные не 

только на коррекцию фонетического дефекта, но и на коррекцию всех 

компонентов речевой функциональной системы (фонематического, 

лексического, грамматического, семантического). 

В процессе коррекции нарушений звуковой стороны речи 

программой предусмотрены следующие направления работы: 

 развитие ручной и артикуляторной моторики;

 развитие дыхания и голосообразования;

 формирование правильной артикуляции и автоматизация звуков;

 дифференциация акустически и артикуляторно сходных звуков;

 формирование всех уровней языкового анализа и синтеза;

 коррекция нарушений звуко-слоговой структуры слова;

 формирование просодических компонентов (ритма и 

темпа речи, паузации, интонации, логического и словесно-

фразового ударения).

Процесс коррекции нарушений звуковой стороны речи делится на 

следующие этапы: 

Первый этап - обследование речи детей и формулирование 

логопедического заключения. Обследование проводится ежегодно в 

начале учебного года (2 недели). Результаты обследования оформляются 

в речевой карте. 

Второй этап - подготовительный. Цель подготовительного этапа 

– формирование психофизиологических механизмов овладения 

произношением. Основными задачами этого этапа являются: развитие 

тонкой ручной и артикуляторной моторики, дыхания, 

голосообразования, просодических компонентов речи, уточнение 
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артикуляции правильно произносимых звуков, их дифференциация на 

слух и в произношении, развитие элементарных форм фонематического 

анализа. 

Третий этап - основной. Он включает формирование правильной 

артикуляции и автоматизацию звуков в речи, слухо-произносительную 

дифференциацию акустически и артикуляторно близких звуков, 

параллельно с развитием слогового и фонематического анализа и 

синтеза, анализа структуры предложения. 

В процессе автоматизации и дифференциации звуков речи 

одновременно ставится задача коррекции нарушений звукослоговой 

структуры слова, начиная со слов простой звуко-слоговой структуры. 

Новая звуко-слоговая структура закрепляется на артикуляторно простых 

звуках, произношение которых не было нарушено у детей. Параллельно 

с коррекцией дефектов звукопроизношения и воспроизведения звуко-

слоговой структуры слова осуществляется работа по нормализации 

просодических компонентов речи. 

Тематика и последовательность формирования правильного 

произношения и развития фонематических процессов связана, прежде 

всего, с программой по обучению грамоте, но имеет опережающий 

характер. К моменту усвоения той или иной буквы по мере 

возможности дети должны научиться произносить соответствующий 

звук и уметь выделять его из речи. 

Задачи коррекции нарушений лексико-грамматического строя 

речи на занятиях произношения ставятся в соответствии с программой 

обучения грамоте, развития речи, русскому языку. 

В связи с этим темы и содержание логопедических занятий носят 

опережающий характер и подготавливают детей к усвоению программ 

«Обучение грамоте», «Русский язык», которые предполагают осознание 

и анализ речевых процессов. Учитывая трудности автоматизации 
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речевых умений и навыков у обучающихся с ТНР, опережение может 

быть значительным. 

 

 

2. РАЗВИТИЕРЕЧИ 

Коррекционный курс «Развитие речи» ставит своей целью поэтапное 

формирование речевой деятельности детей во всех аспектах. На занятиях по 

развитию речи обучающиеся получают не только знания о нормах общения, 

но и практическую речевую подготовку. Ведется работа по развитию 

диалогической и монологической речи, происходит обогащение и уточнение 

словарного запаса и практическое овладение основными закономерностями 

грамматического строя языка. Система занятий по развитию речи направлена 

на овладение обучающимися с ТНР способами и средствами речевой 

деятельности, формирование языковых обобщений, правильное 

использование языковых средств в процессе общения, учебной деятельности. 

Главной целью работы по развитию речи является формирование и 

систематическое совершенствование полноценных языковых средств 

общения и мышления у обучающихся с ТНР. 

Реализация этой цели осуществляется в процессе решения следующих задач: 

 формирование и развитие различных видов устной речи; 

 формирование, развитие и обогащение лексического строя речи; 

 практическое овладение основными закономерностями 

грамматического строя речи; 

 усвоение лексико-грамматического материала для 

овладения программным материалом по обучению грамоте, чтению 

и другим учебным предметам. 

Задачи занятий по развитию речи взаимосвязаны и решаются в 

процессе специально организованной речевой практики с 

использованием тренировочных упражнений. 
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Развитие речи на занятиях произношения предусматривает 

формирование звуковой стороны речи на материале различных 

синтаксических конструкций и коммуникативных моделей. 

Развитие речи обеспечивает овладение умениями отвечать на вопросы о 

прочитанном, выполнять устно-речевые послетекстовые упражнения, 

составлять планы к рассказам, осуществлять систематическую 

словарную работу по текстам изучаемых произведений. 

Навыки связного высказывания формируются в процессе 

систематических упражнений в составлении предложений, коротких 

текстов с привлечением изучаемого грамматического материала. 

Отрабатываются умения передать условие задачи, четко и точно 

сформулировать вопрос, составить логичный и лаконичный ответ, что 

создает условия для формирования связного учебного высказывания. 

Программа по развитию речи состоит из следующих разделов: 

 «Работа над словом», «Работа над предложением», «Работа над связной 

речью». 

Работа над словом  

Раздел призван решать следующие задачи: 

 обогащение и развитие словарного запаса детей как путем 

накопления новых слов, так и за счет развития умения пользоваться 

различными способами словообразования; 

 формирование представлений об обобщенном лексико-

грамматическом значении слова; 

 уточнение значений слов; 

 развитие лексической системности; 

 актуализация словаря; 

 расширение и закрепление связей слова с другими словами. 

Развитие словаря осуществляется в тесной связи с развитием 

познавательной деятельности обучающихся на основе ознакомления с 
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предметами и явлениями окружающей действительности, углубления и 

обобщения знаний о них.  

Обогащение словаря проводится и путем усвоения слов, выражающих 

определенную синтаксическую роль в речи, но не имеющих 

конкретного лексического значения (предлоги, союзы, междометия). 

Развитие словаря осуществляется также через ознакомление детей с 

различными способами словообразования.  

На занятиях развития речи школьники уточняют значения родственных 

слов, закрепляют их точное использование в речи. Основное внимание в 

словарной работе следует уделять лексическим упражнениям. 

Упражнения должны носить характер практической речевой 

деятельности, включать наблюдения и анализ лексики, закреплять 

точное употребление слов в речи.  

Особое внимание уделяется усвоению глаголов, являющихся основой 

формирования структуры предложения. 

Одновременно с уточнением лексического значения слова усваивается 

его грамматическое значение. Программой предусмотрена работа по 

развитию грамматических значений форм слов и грамматического 

оформления связей слов в предложениях. 

Работа над предложением 

Основная задача этого раздела - развитие и совершенствование 

грамматического оформления речи путем овладения словосочетаниями 

различных типов, связью слов в предложении, моделями различных 

синтаксических конструкций предложения. 

В процессе формирования и закрепления навыка построения 

словосочетаний или предложений одновременно уточняются 

морфологические особенности входящих в него слов (род, число, 

падеж, вид, время, лицо и т.д.).  

Формирование различных конструкций предложения осуществляется 

как на основе речевых образцов, так и на основе демонстрируемого 
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действия, с помощью картинок. При этом важное место отводится 

таким видам работы как моделирование и конструирование, 

способствующих формированию процессов анализа, синтеза и 

обобщений на синтаксическом уровне. 

В работе над предложением большое внимание уделяется 

семантическим связям между словами предложения (с использованием 

вопросов, сопоставления по значению, верификации предложений, 

различной символизации). 

Работа над связной речью 

Основные задачи раздела следующие: 

-формирование умений анализировать неречевую ситуацию, выявлять 

причинно- следственные, пространственные, временные и другие 

семантические отношения; 

-формирование умений планировать содержание связного собственного 

высказывания; 

-формирование умений самостоятельно выбирать и адекватно 

использовать языковые средства оформления связного высказывания. 

Программой предусматривается овладение разными формами 

связной речи (диалогическая и монологическая), видами (устная и 

письменная) и типами или стилями (сообщение, повествование, 

описание, рассуждение). 

Вначале обучающиеся усваивают диалогическую форму речи, 

учатся составлять диалоги под руководством учителя. 

Работа над различными видами и типами связной 

монологической речи происходит в определенной последовательности, 

с учетом психологической структуры этого вида речевой деятельности: 

осознание побудительного мотива к высказыванию, ориентировка в 

смысловом содержании текста и в языковых средствах выражения этого 

содержания, создание программы (плана) связного высказывания 
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сначала во внешнем плане (с внешними опорами, схемами), затем про 

себя, реализация программы (рассказывание). 

Работа над смысловым содержанием текста включает развитие 

умения анализировать наглядную ситуацию (реальную ситуацию, серии 

сюжетных картинок, сюжетную картинку), выделять в ней главное и 

существенное, основное и фоновое, формирование умения 

устанавливать смысловые связи между отдельными компонентами 

ситуации и располагать эти компоненты в определенной логической 

последовательности, определяя смысловой план  текста, умение 

удерживать смысловую программу в памяти, а в дальнейшем 

развертывать ее в процессе порождения связного высказывания. 

Формирование умения оформлять текст с помощью языковых 

средств включает развитие навыков правильного выбора слов, 

грамматического оформления связей между словами в предложении, а 

также умения использовать специальные лингвистические средства 

связи между отдельными предложениями текста. 

В процессе развития связной речи обучающихся с ТНР 

необходимо учитывать последовательность перехода от ситуативной 

речи к контекстной. В связи с этим сначала в работе используются 

серии сюжетных картинок, отдельные сюжетные картинки, и в 

дальнейшем школьники учатся составлять рассказы без использования 

наглядности, по заданной теме. 

Система работы по развитию связной речи строиться с учетом 

различной степени самостоятельности обучающихся при планировании 

текста. В связи с этим предусмотрена следующая последовательность 

работы: пересказ с опорой на серии сюжетных картинок; пересказ по 

сюжетной картинке; пересказ без опоры на наглядность, рассказ по  

серии сюжетных картинок; рассказ по сюжетной картинке (сначала  с  

предварительной  беседой по содержанию картинки, а затем 
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самостоятельный рассказ); самостоятельный рассказ на заданную тему 

(по предложенному названию, началу, концу). 

Учитывая степень трудности продуцирования текстов различной 

структуры рекомендуется следующая последовательность работы: 

формирование умений составлять текст- повествование, текст-описание, 

текст-рассуждение. 

В I классе дети учатся отвечать на вопросы, составлять короткие 

рассказы по серии сюжетных картинок. Под руководством учителя 

пересказывают небольшие тексты, составляют несколько предложений, 

объединенных одной темой (по картинке или серии картинок), 

высказываются по личным наблюдениям и впечатлениям. 

Во II классе обучающиеся дают краткие и распространенные 

ответы на вопросы, составляют     диалоги          по        заданной         

ситуации.    Знакомятся   со структурой текста (начало, основная часть, 

концовка), озаглавливают небольшие тексты и их части. Работают над 

изложением. 

В III и IV классах продолжается работа по формированию умений 

развертывать смысловую программу высказывания, точно использовать 

лексико-грамматические и выразительные средства его оформления. 

Формируются умения в работе с письменными изложениями и 

сочинениями. 

Предметные результаты освоения специальных курсов 

коррекционно-развивающей области «Произношение», «Развитие речи» 

определяются степенью выраженности, механизмом 

языковой/коммуникативной недостаточности, структурой речевого 

дефекта обучающихся с ТНР. 

Недельный учебный план начального общего образования 

обучающихся с тяжелыми нарушениями речи 

 

Специальный курс Количество часов в неделю по классам Всего 
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I II III IV 

Произношение 2 1 1 1 5 

Развитие речи 1 2 2 2 7 

 

 

Годовой учебный план начального общего 

образования обучающихся с тяжелыми 

нарушениями речи 

 

Специальный курс Количество часов в год по классам Всего 

I II III IV 

Произношение 66 34 34 34 168 

Развитие речи 33 68 68 68 237 

 

Планируемые результаты Программы коррекционной работы 

ОГБОУ «Бирюченская СОШ» 

 

Развивающий и коррекционный эффект программы проявляется прежде 

всего в  интересе детей к разным видам упражнений, который со 

временем перерастает в познавательный мотив деятельности детей. 

Дети становятся более активными и уверенными в своих силах и 

возможностях на других занятиях. К концу года улучшаются 

графические навыки и зрительно-моторные координации, формируется 

произвольность, улучшаются познавательные процессы, речь, 

развиваются такие качества как коммуникативность, умение понимать 

себя и других, сотрудничать, не конфликтовать. Дети становятся менее 

застенчивыми и менее тревожными. Формируются навыки социального 

поведения и способность к эмпатии. Параллельно с коррекцией речи 

происходит коррекция личности. Компенсируются психологические и 

физические недостатки, происходит социализация личности ребёнка, 

что позволит ребенку освоить ООП НОО на базовом уровне. 

Результаты внедрения программы коррекционной работы 

отслеживаются через систему оценки достижения планируемых 
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результатов освоения ООП НОО, которая предполагает комплексный 

подход к оценке результатов образования. Ведется оценка достижений 

обучающимися всех трёх групп результатов образования: личностных, 

метапредметных и предметных. 

Результатом коррекционной работы является достижение ребенком 

с ТНР планируемых результатов освоения АООП НОО (вариант 5.1). 

Программа внеурочной деятельности «Риторика» 

Программа разработана в соответствии с требованиями Федерального 

государственного образовательного стандарта начального общего 

образования.  Составлена на основе авторской программы Ладыженской Т.А., 

Ладыженской Н.В. «Детская риторика». 

Цель риторики как предмета филологического цикла - развивать 

коммуникативные умения, научить младших школьников эффективно 

общаться в разных ситуациях, решать различные коммуникативные задачи, 

которые ставит перед учениками сама жизнь.  

Ни один из традиционных школьных предметов российского образования 

специально не учит речи. Риторика как учебный предмет восполняет очень 

важную область школьного образования, её отсутствие приводит к тому, что 

многие ученики, хотя в целом владеют лингвистическими понятиями, 

грамотны, но затрудняются общаться в разных ситуациях (в школе и вне 

школы).  

Задачи программы:  

- научить разговаривать со взрослыми и ровесниками точно, выразительно и 

вежливо; 

- сочинять сказки, считалки.  

Направление внеурочной деятельности: социальное 

Формы занятий: по количеству детей - форма занятий коллективная. 
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По особенностям коммуникативного взаимодействия педагога и детей 

предполагаются такие формы занятий, как беседа; праздничное мероприятие - 

викторина,  конкурс. 

По дидактической цели – комбинированные формы занятий, а также – 

вводное, занятия по углублению знаний, практические занятия и занятие по 

обобщению знаний. 

Занятия по данной программе состоят из теоретической и практической 

частей.  

Теоретическая включает в себя, как правило, прослушивание детьми рассказа 

по теме занятия.  

Практическая часть заключается в творческом решении задач, ответах на 

вопросы учителя, рисованию по заданной теме или в игровой деятельности. 

Формы работы: фронтальная, парная и индивидуальная, самостоятельная.  

Режим занятий: 

По данной программе занятия проводятся один раз в неделю по одному часу. 

Продолжительность занятия – 25 минут. 

I. Результаты освоения курса внеурочной деятельности. 

Обучение учащихся по программе курса направлено на достижение 

личностных, метапредметных и предметных результатов освоения учебного 

предмета.  

Требования к личностным результатам: 

- овладение начальными навыками адаптации в динамично развивающемся 

мире,  

- развитие самостоятельности и личной ответственности за свои поступки, на 

основе представлений о нравственных нормах, социальной справедливости и 

свободе;  

- развитие этических чувств,  
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- воспитание доброжелательности и эмоционально-нравственной 

отзывчивости, понимания и сопереживания чувствам других людей; 

 Требования к метапредметным результататам: 

- овладение навыками смыслового чтения текстов различных стилей и жанров 

в соответствии с целями и задачами;  

- осознанно строить речевое высказывание в соответствии с задачами 

коммуникации и составлять тексты в устной и письменной формах;  

- овладение логическими действиями сравнения, анализа, обобщения, 

классификации по родовидовым признакам, построения рассуждений; 

- готовность слушать собеседника и вести диалог, готовность признавать 

возможность существования различных точек зрения и права каждого иметь 

свою; 

- излагать своё мнение и аргументировать свою точку зрения и оценку 

событий; 

- готовить своё выступление и выступать с аудио, видео и графическим 

сопровождением;  

- соблюдать нормы информационной избирательности, этики и этикета;  

- опираться на использование знаково-символических средств представления 

информации для решения учебных и практических задач; 

Требования к предметным результататам: 

 - овладение первоначальными представлениями о нормах русского и родного 

литературного языка (орфоэпических, лексических, грамматических) и 

правилах речевого этикета;  

- умение ориентироваться в целях, задачах, средствах и условиях общения, 

выбирать адекватные языковые средства для успешного решения 

коммуникативных задач.  

 Личностными результатами изучения курса является формирование 

следующих умений:  

- осознавать роль речи в жизни людей; 
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- оценивать некоторые высказывания людей с точки зрения их уместности, 

тактичности в данной ситуации;  

- объяснять некоторые правила вежливого, уместного поведения людей при 

общении (правила при разговоре, приветствии, извинении). 

Метапредметными результатами изучения курса является формирование 

следующих универсальных учебных действий (УУД):  

- соблюдать правила вежливого общения в урочной и внеурочной 

деятельности; 

- реализовывать простое высказывание на заданную тему; 

- ориентироваться в своей системе знаний: приводить примеры удачного и 

неудачного общения в своей жизни и жизни окружающих;  

- самостоятельно работать с некоторыми заданиями, осознавать недостаток 

информации;  

- учиться договариваться о распределении ролей в игре, работы в совместной 

деятельности; 

- делать простые выводы и обобщения в результате совместной работы. 

Предметными результатами изучения курса является формирование 

следующих умений:  

- различать устное и письменное общение;  

- различать словесное и несловесное общение, осознавать роль несловесного 

общения при взаимодействии людей, уместность использования различного 

темпа, громкости, некоторых жестов и мимики в разных ситуациях; 

- уместно использовать некоторые несловесные средства в своей речи; 

- анализировать уместность, эффективность реализации речевых жанров 

приветствия, прощания, благодарности, извинения в различных ситуациях 

общения; 

- продуцировать уместные, эффективные этикетные жанры приветствия, 

прощания, благодарности, извинения применительно к разным ситуациям 

общения; 

- распознавать и вести этикетный диалог; 
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- отличать текст от набора предложений, записанных как текст;  

- находить по абзацным отступам смысловые части текста; 

- выбирать подходящий заголовок из предложенных вариантов, придумывать 

заголовки к маленьким текстам; 

- осознавать роль ключевых слов в тексте, выделять их; 

- выделять начальные и завершающие предложения в тексте, осознавать их 

роль как важных составляющих текста; 

- сочинять несложные сказочные истории на основе начальных предложений, 

рисунков, опорных слов; 

- сочинять и исполнять считалки, подбирать простые рифмы в стихотворном 

тексте; 

- оценивать степень вежливости (свою и других людей) в некоторых 

ситуациях общения. 

II. Содержание курса внеурочной деятельности учебного предмета с 

указанием форм организации видов деятельности. 

1 класс (33 часа) 

Часть 1 «Общение».  

Значение речи в жизни человека, общества.  

Для чего люди общаются. Слово веселит, огорчает, утешает. С помощью слова 

люди могут договориться о выполнении совместной работы, организовать 

игру. Вывеска как информационный текст.  

Виды общения. Устное и письменное общение (чем различаются). Словесное 

и несловесное общение. Жесты, мимика, темп, громкость в устной речи. 

Виды речевой деятельности. 

Слушание. Правила для слушающего. 

Говорение. Голос, его окраска, громкость, темп устной речи. Правила для 

собеседников. (Не говори долго; говори то, что хорошо знаешь и т.д.) 

Письменная речь. Графическая структура письменного текста: шрифтовые 

выделения. (О чём нам говорят шрифт, иллюстрации.) 

Практическая работа: сбор шрифтов из газет, журналов, оформление альбома. 
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Словесная вежливость, речевой этикет. Способы выражения (этикетные 

формы) приветствия, прощания, благодарности, извинения. Правила разговора 

по телефону. 

Часть 2 «Текст. Речевые жанры» 

Текст как смысловое и тематическое единство. Тема и основная мысль текста. 

Текст и заголовок текста. Ключевые (опорные) слова. Красная строка и 

абзацные отступы как смысловые сигналы частей текста. 

Приветствие, прощание, благодарность, извинение как разновидности текста 

(жанры). Этикетный диалог, его особенности (на примере разговора по 

телефону). 

Разнообразие текстов, которые встречаются в жизни: скороговорки, 

чистоговорки, считалки, загадки; их произнесение с учётом особенностей этих 

текстов. 

Практическая работа: сбор скороговорок, чистоговорок, считалок, загадок, 

подготовка к конкурсу: «Всех скороговорок не переговорить». 

2.3.2. Система условий реализации адаптированной основной 

общеобразовательной программы начального общего образования 

обучающихся с тяжелыми нарушениями речи 

Психолого-педагогические и организационные условия реализации 

программы: 

-реализация коррекционно-развивающих мероприятий в соответствии с 

образовательным маршрутом ученика; 

-наличие оборудования, учебных пособий, методик  соответствующих 

типологии отклоняющего развитие детей и обеспечивающих адекватную 

среду жизнедеятельности; 

-учет особенностей развития каждого ребенка; 

-предоставление психологических и социальных индивидуальных 

консультаций; 

-создание условий по охране и укреплению здоровья детей; 

-формирование мотивационной готовности к обучению; 

-развитие и совершенствование высших психических функций (память, 

внимание, восприятие, мышление, речь); 

-развитие и совершенствование произвольности, регуляции 

собственного поведения, умения планировать и выполнять по плану учебные 

и внеучебные  действия; 

-совершенствование и развитие эмоционально-личностной сферы; 

-коррекция детско-родительских отношений; 
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Кадровое обеспечение программы: 

- учителя, прошедшие курсы повышения квалификации по вопросам 

психолого-педагогических основ коррекционно-развивающего обучения детей 

с ОВЗ; 

- учителя – логопеды; 

- педагоги-психологи; 

-учитель-дефектолог; 

-социальные педагоги; 

- медицинский работник. 

Специалисты социально-психологической службы 

Персонал Всего категория 

Высшая 

 

Первая 

 

Без 

категории 

Педагог - психолог 2   + 

Учитель - логопед 2  + + 

Социальный педагог 2   + 

Учитель-дефектолог 1   + 

 

Для успешной реализации АООП НОО ФГОС ОВЗ в школе имеются 

необходимые кадровые, психолого-педагогические, финансовые, материально-

технические,  учебно-методические и информационные условия.  

Начальная школа укомплектовано кадрами, имеющими необходимую 

квалификацию для решения задач обучающихся с ограниченными 

возможностями здоровья. 

Основой для разработки должностных инструкций, содержащих 

конкретный перечень должностных обязанностей работников, с учётом 

особенностей организации труда и управления, а также прав, ответственности 

и компетентности работников образовательного учреждения служат 

квалификационные характеристики, представленные в Едином 

квалификационном справочнике должностей руководителей, специалистов и 

служащих (раздел «Квалификационные характеристики должностей 

работников образования. 

С целью формирования и наращивания необходимого и достаточного 

кадрового потенциала образовательного учреждения в школе организована  

непрерывная система повышения квалификации педагогических кадров.  

К числу основных условий необходимых для повышения 

эффективности обучения и воспитания детей с задержкой психического 

развития  и умственной отсталостью относятся:  
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- введение системы регулярного, углубленного, комплексного и 

разностороннего изучения детей в процессе различных видов деятельности на 

уроке, во внеурочное время, в семье;  

- интеграция полученных в ходе медицинского, психологического и 

педагогического изучения ребенка данных, объединяемых в симптомо-

комплексы; 

- разработка и реализация педагогических технологий (диагностико-

информационных, обучающе-образовательных, коррекционных, 

реабилитационных); 

- объединение усилий педагогов, медицинских и социальных 

работников в оказании всесторонней помощи и поддержки детям с задержкой 

психического развития;  

- расширение перечня педагогических, психотерапевтических, 

социальных и правовых услуг детям и родителям;  

- развитие системы отношений в направлении педагог-ребенок-

родитель-медицинские работники. 

     Материально-техническая база образовательного учреждения 

приведена в соответствии с задачами по обеспечению реализации 

адаптированной основной образовательной программы начального общего 

образования в соответствии с программой «Доступная среда», необходимого 

учебно-материального оснащения образовательного процесса и созданию 

соответствующей образовательной и социальной среды. 

В школе оборудованы:  

 учебные кабинеты; 

 библиотека, книгохранилище, обеспечивающие сохранность книжного 

фонда; 

 актовый зал; 

 спортивный зал; 

 малый спортивный зал; 

 школьный музей; 

 столовая, а также помещения для хранения и приготовления пищи, 

обеспечивающие возможность организации качественного горячего питания, в 

том числе горячих завтраков; 

 помещения для медицинского персонала; 

 административные и иные помещения, оснащённые необходимым 

оборудованием; 

 гардеробы, санузлы; 

 логопедический кабинет; 

 сенсорная комната. 

В школе ведется большая работа по охране труда всех участников 

образовательного процесса, по созданию оптимальных санитарно-

гигиенических условий. Функционирует пост пожарной охраны, который 

оборудован: 
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-«тревожной» кнопкой, сигнал которой выведен на пульт дежурной части 

УМВД; 

- датчиками срабатывания автоматической пожарной сигнализации; 

- телефоном; 

- кнопкой отключения вентиляционной системы. 

 
Площадь классных комнат 5 × 53  м ² 

1×28,9 м ² 

 

Количество компьютеров, в классах, где будет 

осуществляться ФГОС 

13 

Количество компьютеров, подключенных к сети Интернет 13 

Количество компьютеров, подключенных к локальной 

сети 

13 

Количество музеев 1 

Площадь спортивного зала 288 м ² 

Число посадочных мест в столовой 120 

 

Оснащение кабинета учителя-логопеда 

№ п/п Наименование Количество 

1 Рабочий стол 2 

2 Компьютерный стол 1 

3 Парты 6 

4 Стулья 14 

5 Столик 3 

6 Зеркало настенное 1 

7 Зеркало индивидуальное 6 

8 Ноутбук 2 

9 Полочка 1 

10 Доска 1 

11 Интерактивная доска 1 

12 Шкаф для пособий 2 

13 Часы настенные 1 

14 Светильник настенный  

15 Мыло, полотенце  

Документация логопеда  

№ п/п Наименование 



[Д
ат
а]

 

 

 

49 

1 Нормативно-правовая база. Законы РФ.   

2 Положение и документы, регламентирующие работу 

логопедического кабинета ОУ.  

Функциональные обязанности учителя-логопеда ОУ.  

3 Паспорт логопедического кабинета.   

4 Журнал учета посещаемости логопедических занятий. 

5 Журнал первичного обследования учащихся. 

6 Индивидуальные карты речевого развития обучающихся, 

получающих логопедическую помощь. 

7 Список обучающихся, посещающих коррекционно-логопедические 

занятия. 

8 Списки обучающихся по группам. 

9 Годовой план учителя-логопеда. 

10 План работы учителя- логопеда с педагогами школы. 

11 План работы учителя- логопеда с родителями обучающихся. 

12 Программы или планы логопедической работы 

13 Расписание работы учителя-логопеда. 

14 Отчетная документация по результатам логопедической работы 

15 Рабочие тетради учащихся 

16 Папка «Консультации учителя-логопеда». 

17 Журнал учёта консультаций учителя-логопеда. 

18 Папка «Инновации и распространение педагогического опыта». 

Материалы для логопедического обследования  

№ п/п Наименование 

1 
Практические материалы для обследования устной речи детей по Т.А. 

Фотековой. 

2 
Тестовая методика экспресс-диагностики устной речи младших 

школьников Т.А. Фотековой. 

3 Экспресс-диагностика письменной речи младших школьников. 

4 Структура протокола обследования речи обучающихся. 

 5 Методика обследование письма младших школьников Иншакова О.Б. 

6 
Сандартизированная методика исследования навыка чтения 

А.Н.Коренева 

7 Диагностика мелкой моторики детей. 

8 

 Альбомы с наглядным материалом для логопедического обследования 

по О.Б. Иншаковой:  

 «ОБСЛЕДОВАНИЕ ПРОИЗНОШЕНИЯ». 

 «ОБСЛЕДОВАНИЕ ФОНЕМАТИЧЕСКОГО ВОСПРИЯТИЯ, 

ФОНЕМАТИЧЕСКОГО АНАЛИЗА И СИНТЕЗА, 

ФОНЕМАТИЧЕСКИХ ПРЕДСТАВЛЕНИЙ». 

 «ОБСЛЕДОВАНИЕ СЛОГОВОЙ СТРУКТУРЫ СЛОВА». 

 «ОБСЛЕДОВАНИЕ СЛОВАРЯ». 

 «ОБСЛЕДОВАНИЕ ГРАММАТИЧЕСКОГО СТРОЯ РЕЧИ». 
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 «САМОСТОЯТЕЛЬНАЯ РЕЧЬ». 

9 Диагностические работы Ю.Е.Розова, Т.В.Коробченко. 

 

Материалы для коррекции мимики, речевого дыхания артикуляционной 

моторики и звукопроизношения, слоговой структуры слова  

№ п/п Наименование 

1 
Папка с практическими материалами для проведения 

артикуляционной гимнастики. 

2 Лента букв и звуков 

3 
Папка с профилями артикуляции и символами свистящих, шипящих, 

сонорных звуков. 

4 Папка с физминутками. 

5 Папка с картинками для развития и коррекции мимики и эмоций. 

6 
Пособия для развития речевого дыхания: снежинки, ветртушка, 

свистульки, воздушные шары, губные гармошки, пузырьки и др. 

7 Настольные игры для автоматизации звуков: «Азбука», «Космос». 

8 Сигнальные картинки «Гласные и согласные звуки». 

9 

Рабочие тетради Л.А.Комаровой в игровых упражнениях для  

формирования звукопроизношения, артикуляционной гимнастики, 

слоговой структура слова, развития мелкой моторики. 

формирование лексико-грамматического стоя  

10 

Практический материал на автоматизацию звуков: 

 СОНОРНЫХ; 

 ШИПЯЩИХ. 

11 

Домашние тетради В.В.Конаваленко С.В.Конаваленко для 

закрепления произношения звуков: 

 СОНОРНЫХ; 

 СВИСТЯЩИХ; 

 ШИПЯЩИХ. 

12 

Игры для коррекции слоговой структуры слова: 

 «ПОЕЗД».  

 «ПИРАМИДКА».  

13 «Картинки для автоматизации звуков» Т.Б.Филичева, Г.А.Каше 

14 Инструменты для постановки звуков. 

Пособия для развития мелкой моторики  

№ п/п Наименование 

1 Пуговицы «Божья коровка», «Грибок». 

2 Пособия для шнурования: «Ежик», «Дерево». 

3 Картинки с изображением упражнений пальчиковой гимнастики. 

4 Пластилин. 

5 Цветные карандаши и краски. 
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6 Трафареты. 

7 Картинки для раскрашивания и штрихования.  

8 Конструктор. 

9 Материалы для самомассажа пальцев рук. 

10 Материал для бисероплетения.  

11 Тренажёры для развития силы пальцев и кистей рук. 

12 Мозаики. 

13 Счёты. 

Материал для развития фонематического слуха и формирования 

фонематического восприятия (дифференциации фонем)  

№ п/п Наименование 

1 
Пособия для различения неречевых звуков: бубен, дудочка, свисток, 

бутылочки с различным наполнением, звучащие игрушки. 

2 
Компьютерные игры на дифференциацию звуков: «Игры - тигры», 

программа «Живой звук». 

3 Картинками на дифференциацию звуков. 

4 

Каточки для дифференциации звуков: 

 СОНОРНЫХ; 

 СВИСТЯЩИХ; 

 ШИПЯЩИХ. 

5 Подборки игр на дифференциацию звуков. 

Материалы для формирования лексико-грамматического строя речи и 

связной речи  

№ п/п Наименование 

1 Карточки с предметными картинками на разные лексические темы. 

2 Загадки по лексическим темам. 

3 Демонстрационные картинки по лексическим темам. 

4  О.С.Гомзяк Учебно-методический комплект «Говорим правильно»  

5 

Папки разные: 

 «ПРЕДЛОГИ». 

  «ЛОГОПЕДИЧЕСКИЕ ИГРЫ». 

 «СЛОВА И ЧИСЛА». 

 «СЛОВОСОЧЕТАНИЕ». 

 «ПРЕДЛОЖЕНИЕ». 

 «ТЕКСТ». 

6 

Н.Э.Теремкова Альбомы по лексическим темам: 

 ПРОФЕССИИ». 

  «ТРАНСПОРТ». 

 «РАСТЕНИЯ. ГРИБЫ. ЦВЕТЫ».  

 «ОВОЩИ». 

 «ФРУКТЫ». 
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 «ВРЕМЕНА ГОДА. ВЕСНА. ЛЕТО». 

 «ВРЕМЕНА ГОДА. ОСЕНЬ. ЗИМА». 

 «ЧАСТИ ТЕЛА». 

 «ИНСТРУМЕНТЫ». 

 «ОДЕЖДА. ОБУВЬ». 

 «МЕБЕЛЬ. БЫТОВЫЕ ПРИБОРЫ. ДОМ». 

 «ПОСУДА. ПРОДУКТЫ». 

 «НАСЕКОМЫЕ». 

 «ПТИЦЫ». 

 «ДИКИЕ ЖИВОТНЫЕ». 

 «ДОМАШНИЕ ЖИВОТНЫЕ». 

 «ЦВЕТ». 

8 Лото «Зоопарк». 

9 

Игры:  «Профессии», «Логика», «Кто есть кто?» на развитие словаря 

и связной речи по теме «Времена года», викторина «Правила 

безопасности». 

Материал для развития навыков звуко-буквенного анализа и синтеза 

№ п/п Наименование 

1 Кассы букв. 

2 Фишки – символы звуков. 

3 Звуковая линейка. 

4 Схемы предложений. 

5 Палочки для выкладывания букв. 

6 Карточки со слогами. 

7 Разрезные карточки «Собери букву». 

8 Настенное пособие «Слоговая таблица».   

9 Настенное пособие «Гласные и согласные звуки и буквы». 

10 Интерактивные игры «Тренажёр» для развития техники чтения. 

11 Настенное пособие «Алфавит». 

12 Тексты для проверки техники чтения.  

13 Книги для чтения. 

Материалы для развития высших психических функций  

№ п/п Наименование 

1 Пазлы и разрезные картинки. 

2 Домино. 

3 Мозаика. 

4 

Игры: 

 ДОБЛЬ 

 МОИ ПЕРВЫЕ ЗНАНИЯ 

 ЧЕРЕПАШЬИ БЕГА 

5 Пособие: 100 логопедических игр 

Компьютерные логопедические программы 
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№ п/п Наименование программы 

1 Компьютерная программа «Живой звук» для детей с нарушением 

речи. 

2 Логопедические распевки. 

3 Баба-Яга учится читать. 

4 Компьютерные презентации. 

5 Физкультминутки. 

6 Лунтик.  

7 Весёлые игры для развития речи и слуха. 

8 Детские песенки. 

Учебники и справочники по логопедии 

Методические пособия 

Документация, планирование, организация работы 

1 Мазанова  Е.В. «Школьный логопункт». 

2 

 

Волкова Л.С. Логопедия. 

3 Лалаева Р.И. Логопедическая работа в коррекционных классах. 

Логопедическое обследование 

1 
Сандартизированная методика исследования навыка чтения 

А.Н.Коренева 

2 
Фотекова Т.А. Тестовая методика диагностики устной речи младших 

школьников. 

 
Тестовая методика экспресс-диагностики устной речи младших 

школьников Т.А. Фотековой. 

 
Методика обследование письма младших школьников Иншакова 

О.Б. 

Коррекция произношения 

1 
Коноваленко В.В., Коноваленко С.В. Фронтальные логопедические 

занятия в подготовительной группе для детей с ФФН. I, III период. 

2 
Мазанова Е.В. Коррекция аграмматической дисграфии. Конспекты 

занятий для логопедов.   

3 
Мазанова Е.В. Коррекция акустической дисграфии. Конспекты 

занятий для логопедов.     

4 
Мазанова Е.В. Коррекция дисграфии на почве нарушения языкового 

анализа и синтеза. Конспекты занятий для логопедов.     

5 
Мазанова Е.В. Коррекция оптической дисграфии. Конспекты 

занятий для логопедов.     

6  Ю.Е.Розова, Т.В.Коробченко «Учим буквы» 

7 
А.В.Китикова «Рабочая тетрадь по коррекции дизорфографии 

младших школьников» 

8 
И.Ю Оглобина «Логопедическая тетрадь для коррекции дисграии и 

дислексии у младших школьников» 
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9 
Ястребова А.В. Коррекция нарушений речи у учащихся 

общеобразовательной школы. 

10 
Ефименкова Л.Н. Коррекция устной и письменной речи учащихся 

начальных классов.   

11 
Ефименкова Л.Н., Мисаренко Г.Г. Организация и методы 

коррекционной работы на школьном логопункте. 

12 
Ефименкова Л.Н., Садовникова И.Н. Исправление и 

предупреждение дисграфии у детей. 

13 
 Иншаковой О.Б. Альбомы с наглядным материалом для 

логопедического обследования 

14 Розова Ю.Е,.Коробченко Т.В. Диагностические работы  

15 
Филичева Т.Б, Чиркина Г.В. Программа «Коррекция нарушения 

речи» 

16 Теремкова Н.Э. Альбомы по лексическим темам 

17 

Комаровой Л.А. Рабочие тетради в игровых упражнениях для  

формирования звукопроизношения, артикуляционной гимнастики, 

слоговой структура слова, развития мелкой моторики. 

Формирование лексико-грамматического стоя 

18 
Конаваленко В.В., Конаваленко С.В. Домашние тетради для 

закрепления произношения звуков. 

Финансирование осуществляется на основании сметы доходов и 

расходов областного государственного бюджетного общеобразовательного 

учреждения «Бирюченская средняя общеобразовательная школа» на 

календарный год за счёт федеральных бюджетных средств. Осуществляется 

доплата учителям, обучающим детей с ограниченными возможностями 

здоровья, с применением коэффициента 0,3. 

 Основой для создания информационно-образовательной среды в нашем 

образовательном учреждении послужил приоритетный национальный проект 

«Образование». Педагоги школы являются участниками сетевых 

профессиональных сообществ, что расширяет их возможности для 

самосовершенствования в межкурсовой период.  
 


